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Resumen: Este articulo pretende colaborar en la caracteriza-
ci6n de la relacién que potencialmente tienen la historia am-
biental y las ciencias ambientales, para lo cual, sostiene que
la historia ambiental es parte de las ciencias ambientales, las
que son definidas epistemolégicamente, planteando ejemplos
de este tipo de ciencias. El texto muestra ejemplos de qué se
consideran ciencias ambientales en instituciones de investiga-
¢ién en ciencias ambientales y ubica algunos logros potenciales
que surgirian de la vinculacién entre historia ambiental y las
ciencias ambientales, entre ellas, la educacién. Todo lo cual se
realiza, principalmente, desde una perspectiva autorreferen-
cial, es decir, desde la historia ambiental.

Abstract: This article seeks to collaborate the characterization
of the relationship that environmental history and environ-
mental sciences potentially have, for which, it holds that envi-
ronmental history is part of the environmental sciences; which
this article defines epistemologically, posing, at the same
time, examples of this type of science. This paper shows, as
well, examples of what is considered as environmental scien-
ces in research institutions and demonstrates the potential
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achievements that would arise from collaborating environ-
mental history and environmental science, among them, en-
vironmental education. All this is accomplished, mainly, from
a self-referential perspective, or in other words, from environ-
mental history.

Paiabras clave: Ciencias ambientales, educacién ambiental,
autorreferencialidad, heterorreferencialidad, interdisciplina,
crisis ambiental, teoria, practica, México, Brasil.
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INTRODUCCION

1 a historia ambiental, fue estrenada en nuestro pais
| con el libro de Ortiz Monasterio e Isabel Fernan-
dez Tejedo Tierra profanada. Historia ambiental
{ de México (1987), desde entonces ha recorrido un
4 buen trecho, de modo que la Universidad Auténo-
ma de San Luis Potosi (UASLP), 1a Universidad Nactonal Au-
téonoma de México (UNAM), la Universidad Auténoma de Baja
California Sur (UABCS) destacan en el pais por generar nuevos
investigadores en historia ambiental a través de ofertar mate-
rias y producir tesis con esta tematica. Actualmente se pueden
encontrar historiadores ambientales o interesados en la histo-
ria ambiental en otras universidades del pais.

En México fue realizado en 2016 el ultimo Simposio Socie-
dad Latinoamericana y Caribefia de Historia Ambiental (SOL-
CHA) y su actual presidenta es mexicana. En la Revista de la
Sociedad Latinoamericana y Caribefia de Historia Ambiental
(HALAC) han colaborado, hasta el volumen 6 del afio 2016, dieci-
nueve autores mexicanos con una editorial, seis articulos y dos
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resefias, lo que es una muestra de como la historia ambiental
ha avanzado en el pais. A pesar de lo anterior, entre los histo-
riadores mexicanos parece no estar suficientemente contestada
la pregunta ;qué es la historia ambiental?, incluso tras la exis-
tencia de multiples articulos que le han dado respuesta (Agui-
lar, et. al., 2005; Clare, 2009; Drummond, 1991; Gallimi 2002;
Grove, 2001, Morales, 2014; Worster, 1988). No ha de conside-
rarse lo anterior como una carencia de estos textos, sino como
el resultado de una doble tensién: la que existe entre el sentido
comun y la revolucién cientifica, asi como entre el dogma y la
critica. De modo que este articulo también pretende colaborar
a la caracterizacién de la historia ambiental de una forma com-
plementaria a los anteriormente mencionados.

La historia ambiental, definida como la historia que le inte-
resa la relacién antroposociedad y naturaleza no antrépica, ha
logrado repensar lo que se entiende por historia al cuestionar
la oposicién historia/naturaleza y afirmar que la naturaleza
también tiene historia (Morales, et. al., 2017, p. 213). Si bien,
esto modificaria enormemente la filosofia de la historia, es un
tema que podemos colocar en el polo teérico de la historia am-
biental.! Ademas de este polo existe uno practico, el cual no es
la historizacién de la crisis ambiental contemporanea, sino la
accién de encarar la crisis ambiental, tépico sobre el cual este
articulo plantea la propuesta de vincular la historia ambiental
a las ciencias ambientales a través de enfatizar el aumento de
la cercania con la educacién ambiental.

Es decir, la propuesta interdisciplinaria de este articulo tie-
ne por objetivo aumentar los intercambios entre estas y otras
ciencias ambientales con la produccién de un punto de arran-
que comun, conmensurable y operativo que supere el abismo
(alimentado por el posicionamiento endogémico que genera
¢l babelismo y gremialismo propios de la ciencia moderna) en

! Este tema es poco estudiado, pero tiene un acercamiento mas extenso en
otro articulo de este Dossier que versa sobre la Big History.

17



GERARDO MORALES JASS0O

cuanto a intercambios que existe entre la historia ambiental y
otras ciencias ambientales empezando por lo propio (es decir,
desde la historia ambiental). A su vez, se pretende colaborar en
la disminucién de otro abismo, el que existe entre la ciencia y
la sociedad (Boada, 2003, pp. 84-105; Artis, 2003, pp. 204-218).

Se pretende realizar el objetivo anterior a sabiendas de que
hay elementos que muestran que la historia ambiental no pue-
de existir dentro de la historiografia antropocéntrica (Boada,
2003, p. 41). A pesar de lo anterior, la discusién sobre la per-
tenencia de la historia ambiental a una rama del conocimiento
aun no esta finalizada, lo que se muestra en una reciente en-
cuesta realizada en el Simposio SOLCHA del afio 2014 (Mora-
les, et. al., 2015-2016, pp. 78-84) y discusiones realizadas en la
mesa “Reflexiones teérico metodolégicas sobre la Historia Am-
biental” que moderé Myrna Santiago en el Simposio SOLCHA
del afio 2016. No obstante, en este texto se pretende colaborar
en tal discusién al sostener que la historia ambiental es par-
te de las ciencias ambientales, idea ya planteada por Gerardo
Boceo (2013, p. 84) y desarrollada por Gerardo Morales (2017,
pp. 193-222). Propuesta que se realizara principalmente desde
la perspectiva de la historia ambiental.? Pero antes de hacerlo,
hay una pregunta que debe ser abordada.

{QUE SON LAS CIENCIAS AMBIENTALES?

Los historiadores estdn més relacionados con la definicién de
humanidades y ciencias sociales, asi como sus tensiones (Mo-
rales, 2015) asi que para responder esta pregunta abordare-
mos primero estas. En sintesis, las ciencias sociales pueden

2 La relaci6n entre historia ambiental y ciencias ambientales es un tema
interdisciplinario. Pero como la . interdisciplina requiere tanto de autorre-
ferencialidad y heterorreferencialidad; al privilegiarse en este articulo una
perspectiva autorreferencial desde la historia ambiental, implica que su hetero-
rreferencialidad respecto a la misma es limitada, y por lo mismo, que el tema no
sera agotado en este articulo, por lo que requerira de posteriores acercamientos.
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vincularse a tres modelos segun la escuela, disciplina y teoria
social rescatada: 1) al explicativo, que es empirico y analitico,
2) al comprensivo-interpretativo, que es hermenéutico, histéri-
co y dialéctico, y 3) al de la transformacion social, que es criti-
co (Ortiz, 2015, p. 42). Las humanidades, por otro lado, serian
saberes que son libres de seguir o no el método cientifico, por
lo que no alcanzan a ser cientificos. Desafortunadamente, el
segundo modelo de las ciencias sociales es indiferenciable del
de las humanidades, en cuanto a que ambos comparten una on-
tologia plural (multiples realidades), la relativizacion de la ver-
dad, no pretenden establecer leyes, son ideograficos, se basan
en escuelas idealistas y parten de concepciones del Verstehen;
lo cual dificulta que sean expresados en un cuerpo conceptual
unificado y acumulativo (Briones, 2002, pp. 104-176).

Para el modelo explicativo, aunque en otros momentos se pri-
vilegié la induccién, el proceder tiene que ser deductivo para
generar una explicacién valida; requiere también de observa-
cién directa y de teorias que permitan la observacién indirecta,
privilegia lo cuantitativo mas no desprecia totalmente lo cuali-
tativo, practica procedimientos que pretenden reducir la distor-
sién y el error que se produce en el conocer y busca ser objetivo
(Briones, 2002, pp. 35, 104-176). Con ello, el segundo modelo se
contrapone al primero, que se vincula al proceder de las ciencias
naturales y a escuelas empiristas y realistas, pero, como se ve
a continuacién, el primero también se opone al tercer modelo.

Mientras en el primer modelo se pretende imparcial y obje-
tivo, en el tercero se sigue la premisa de Karl Marx (1999) de
que “los filésofos no han hecho mas que interpretar de diversos
modos el mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo”,
lo que significa tomar partido desde una ética dispuesta a la
accion (Toledo, 2003, pp. 113-151). La escuela de Frankfurt si-
gue este y otros principios de Marx y propone qué debe ser la
teoria social y hace una critica de la sociedad moderna a través
de la teoria critica. Esta teoria postula gque ninguna teoria es
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imparcial, ya que todo conocimiento esté determinado por me-
diaciones econémicas y sociales, lo que influye también en la
eleccién de temas de investigacién y en la utilizacién de resul-
tados, asi que detrds de una pretendida objetividad se encuen-
tran intereses ocultos, con lo que la teoria critica denuncia el
interés velado que las ciencias naturales tienen por controlar
la naturaleza y propone la biisqueda de Ia emancipacion de las
personas respecto de cualquier forma de coaccién, incluido el
Estado y el sistema econémico (Briones, 2002, pp. 137-143).
Este modelo de ciencia social critica es convergente con el scho-
larship with commitment o sovoir engagé de Pierre Bourdieu,
el cual fomenta la generacién de una academia comprometida
con los problemas de la sociedad de la que es parte (Bourdieu,
2002), o de la ciencia con conciencia que propone Edgar Morin
¥ que retoman Manuel Gonzélez de Molina (2011, pp. 20-55) al
indicar que ésta no comparte el criterio de demarcacidn positi-
vista de la metafisica, que sdlo es una ilusién, al buscar supe-
rar los mundos separados de la ciencia clasica.

* Las tres concepciones de ciencia social generan un problema,
ya que, al definir ciencia desde el modelo explicativo, se puede
afirmar que el modelo interpretativo anula el estatus cientifico
de las ciencias sociales. A su vez, definir ciencia desde el modelo
explicativo implicaria que 1a tecnologia, si bien est4 ligada a la
ciencia es algo aparte; asi que, la ciencia social critica, méas que
ciencia seria aplicacién de la ciencia, lo que pondria al modelo
critico como parte de tecnologias sociales, mas que dentro de
las ciencias sociales. Sélo el deshacernos de la disyuncién cien-
cia/tecnologia, permitiria la convergencia del modelo explicati-
vo y el modelo critico, haciendo més dificil la convergencia de
ciencias sociales y humanidades si no se supéra el positivismo
y su nocién de ciencia. Como se puede ver, existe un contexto de
indecibilidad entre estos tres modelos de las ciencias sociales.
Asi que, dependiendo de la Gestalt (Kuhn, 2006; Hunter 2009,
pp. 55-56) del historiador, las ciencias ambientales pueden, o

HISTORIA AMBIENTAL. UNA DISCIPLINA NECESARIA PARA LA EDUCACION AMBIENTAL
Y LAS CIENCIAS AMBIENTALES

e

complicar més esta tensién indecidible al aumentar los mode-
los a seguir, o pueden colaborar en su resolucién.

Asi como las ciencias sociales, también las ciencias ambien-
tales tienen “un campo [...] vagamente definido en términos
epistemolégicos” (Bocco, et. al., 2013, p. 84). Las ciencias am-
bientales surgieron de la crisis ambienial global de finales del
siglo XX y la cual atin existe en nuestro siglo XXI. Eata refiere
a la acumulacién de enormes volimenes de desechos téxicos,
al agotamiento de los mantos acuiferos por la extracciéon de
agua en cantidades superiores a su capacidad de recarga, al
aumento y potencial destructivo de los fenémenos climaticos y
a la proliferacién de riesgos ambientales, a la deatruccién de la
capa de ozono, al paulatino derretimiento del hielo polar, lo que
expande el volimen de los ocednos y pone en riesgo las costas;
a la acumulacién de metano, diéxido de carbono, dxido nitroso
y otros gases en la atmésfera; a la desviacion de biomasa, agua,
nutrientes y energia solar de los tiempos y procesos 'naturales
de ciclaje; asi como a la disminucién en la captura de peces
marinos en 13 de las 15 principales regiones pesqueras del pla-
neta (Toledo, 2003, pp. 172-191). . o

La crisis ambiental se refiera a la existencia de antroposo-
ciedades citadinas que han superado el limite de la capacidad
de carga del lugar en el que habitan, pero que son subsidiadas
exosomaticamente con alimentos, agua, energia que ,p_rq\fienen
de otros habitats, ya que el territorio de su mﬂuenc;a ge extien-
de mucho mas all4, de modo que sigue creciendo, depredado-
ramente, a costa de otros habitats (Boada, 2003, p. 78;. Toledo,
2003, p. 123). Los subsidios exosomaticos también son parte de
la crisis ambiental en dos formas: hace mas dependientes del
cuidado del ser humano y su tecnologia a plantas y animales;
pero a la vez, el subsidio hacia la salud humana ha coadyuvado
a la generacién de bacterias y virus que se han hecho resis-
tentes a los tratamientos médicos: tenemos una naturaleza sin
querer debilitada y otra potenciada por el ser humano,
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La crisis ambiental se refiere también a que la tasa de ero-
gién que evita la recuperacién de suelos agricolas y la acelera-
cién de la degradacién de estos, al efecto de los monocultivos y
las plagas en monocultives, al uso de pesticidas, herbicidas y
fertilizantes industriales; se refiere también a que la aplicacién
a gran escala de la agricultura ecolégica, es decir, la que no usa
abonos minerales ni pesticidas es econémicamente inviable y lo
es también para generar seguridad alimentaria a escala global.
Pero, los rendimientos de la agricultura industrial se han man-
tenido estables, o han descendido a pesar del incremento de
los fertilizantes quimicos, asi que la alternativa agroquimica
tampoco puede aumentar los volimenes de alimentos (Boada,
2003, pp. 66-71; Toledo, 2003, pp. 135-192).

- A su vez, la crisis ambiental se refiere a afectaciones en el
equilibrio ecolégico debido a pérdida de los tres niveles de bio-
diversidad: genética, de organismos y ecolégica porque la acti-
vidad extractiva antrépica y la pobre disposicién y tratamiento
de sus deshechos impide 1a conectividad entre los ecosistemas,
especialmente con los modelos contemporaneos de ‘desarrollo.
Boada (2003) sefiala: “...se calcula que actualmente se pierden
en el mundo unas 100 especies diarias”, tal “ritmo de pérdi-
da de especies actual no ocurria en la Tierra desde finales del
cretacico; ‘hace unos 65 ‘millones de afios, periodo en el que se
extinguieron los dinosaurios”. El significado de ello: que en-
tre més diverso sea un ecosistema mejor puede adaptarse a
los cambios (Boad%, 2003, pp. 53-57). La preocupacién por la
biodiversidad deberia ser especialmente importante en México,
donde se concentra entre el 10y el 12% de la biota del planeta,
lo que 1o convierte en el tercer pais més biodiverso, siendo Oa-

ca, Chiapas, Veracruz, Guerrero y Michoacén las entidades

con mayor biodiversidad (Toledo, 2003, pp. 158-163).
La crisis ambiental se origina en el modelo de desarrollo que
forma parte de la crisis civilizatoria y la idea de que tal nivel
de desarrollo puede mantenerse infinitamente. Un modelo que
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esta conformado 1) por el proceso de globalizacién, Ja jerarquia
del interés personal sobre el interés colectivo, la mhhranma a
la diversidad biolégica y cultural, la primacia de la economia
depredadora y excluyente del mundo rural y de los ecosiste-
mas; 2) por el consumo generalizado de energias agl'esivés con
la biosfera, y 3) el que los patrones industriales de produccién,
consumo y faxcresién sean dificiles de integrar a los procesos de
ciclaje ecosistémicos (Boada, 2003, p. 44; Toledo, 2003, pp. 122-
193; Artis, 2003, p. 218; Worster, 2014).3

. En sintesis, la crisis ambiental modifica procesos a escala
global y tiene diversas implicaciones vinculadas a los modos en
los que los humanos se apropian de la naturaleza y excretan
las transformaciones, ya socializadas, de tales apropiaciones.
La identificacion de la forma de vida moderna y contempora-
nea con la crisis ambiental “no se trata de una percepcién que
surge_de visiones irresponsables o desesperadas, sino de los es-
cenarios que aparecen de los datos proporcionados por la inves-
tigacién cientifica del ecosistema planetario y de su analisis lo
mas sensato posible” (Toledo, 2003, p. 181-187). Asi que

La crisis del ambiente ser4 el problema més relevante del mundo
a lo largo del siglo XXI. A menos que los historiadores empiecen a
prestarle més atencién, pueden tornarse irrelevantes, producieﬁdo
y leyéndose unos a otros ensayos y libros eruditos, mientras el ciu-
dadano comiin y los responsables de formular politicas se alejan en
otra direccién. Sin duda, los historiadores [...] Deben niantener en
todo momento la objetividad y ejercer el pensamiento critico. Sin
embargo, en algin lugar de sus empeiios, deben empezar a encarsr
la crisis ambiental y, en el proceso, repensar de manera fundamen-
tal lo que entienden por historia (Worster, 2004).

’Iosemmmsmneohbemleshnﬁwalundohmommm
pero
:spm:moq“mahm;mdec;x;:amﬁnmmywnlmpwsenhtwmdeh
rincipio que rigen la econo de mercado y de fo

D e rigox y de sus rmasdeevaluarla (To-
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La btsqueda por conocer esta crisis, sus origenes y sus efec-
tos, gener6 una percepcion que recoloca la forma en que se
percibe el humano en la naturaleza y vuelve a imaginar los
limites del crecimiento econdmico y los de la naturaleza para |
soportarlo; lo que conduce “a repensarlo todo” (Toledo, 2003, p.
196). Las ciencias ambientales son fruto de tal repensar. Su ob- |

jeto “es analizar el medio fisico y el papel que desempefian los

humanos en él, desde diferentes perspectivas®. Estas ciencias

pueden ser definidas como “las disciplinas hibridas encamina-

das a la formulacién de respuestas aplicadas a las problema- |

ticas ambientales contemporineas” (Boceo, ef. al., 2013, pp.

84-93) por lo que la definicién de estas ciencias depende de la

de ambiente. _
Pero, como “desde hace muchos aiios se necesita la revisién
de conceptos que fundamentan las teorias” (Figueroa, 2003, p.

113), retomando a Enrique Leff, se definird ambiente como: la '

articulacién no dualista y no monista, sino compleja entre an-
troposociedad y naturaleza no antrépica, por lo que requiere

de la articulacién de ciencias (naturales y sociales) y huma- |

nidades (Morales, 2016, p. 588). Esto supone que las ciencias

ambientales consisten en un abordaje que supera la habitual ‘

separacién entre estos campos del conocimiento y su evidente

fragmentacién (Toledo, 2003, p. 139), lo cual no podria ser de |

otra manera, pues lo ambiental es una interfase de la ecologia
y la cultura (Boada, 2003, p. 84).
Asi que laa ciencias ambientales retnen las dos naturale-

' zae: naturalega hamana y no humana, y las dos culturas: las .

ciencias y las humanidades (Morales, 2016, pp. 583-584). A su
vez, se vinculan al-ambientalismo, que resulta ser “demasiado
importante como para dejirselo a las calles y a los carteles de
anuncios” (Worster, 2004), con lo que son partidarias de lo que
plantean Ilya Prigogine e Isabelle Stegers (en Jara, 2003, p.
60) respecto a que “la ciencia de hoy no puede ya adjudicarse
el derecho de negar la pertinencia y el interés de otros puntos
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" de vista, de negarse en particular a escuchar los de las ciencias

humanas, de la filosofia y del arte”. Con lo que las ciencias am-
bientales convergerian con la ciencia con conciencia y la teoria
critica al ser una “ciencia buena y ciencia atil” (Bocceo, et. al.,
2013, p. 87) que no exime al cientifico del compromiso social
(Artis, 2003, p. 206), sino que cuestiona las decisiones tomadas
desde el poder y promueve la toma de decisiones local y re-
gionalmente, de manera que integra los dos enfoques sobre lo
ambiental, el conocimiento cientifico y el saber de la sociedad
(Toledo, 2003, pp. 114-135). _

Ademas de la historia ambiental, otras de las ciencias am-
bientales serian “la economia ecolégica, [...] la ecologia politica
o la ingenieria ambiental” (Bocco, ef. al., 2013, p. 84), 1a geogra-
fia ambiental, la antropologia ambiental, la filosofia ambien-
tal, la gestién ambiental y la educacién ambiental. El problema
es que, si estas disciplinas son parte de las ciencias ambienta-
les, jcual seria la diferencia entre las ciencias ambientales y
las que podrian ser clasificadas como tecnologias ambientales?

.En realidad, la disyuncién entre ciencia y tecnologia pierde

sentido apoyada en la pérdida del sentido del dualismo que en
lo ambiental une ciencias y humanidades. Este deshacerse del
dualismo es, de este modo, lo que le da sentido a que. disci-
plinas como la filosofia ambiental y la educacién ambiental se
encuentren dentro de las ciencias ambientales, a lado de disci-
plinas como la ingenieria ambiental, algo que seria imposible
de entender por un dualista, sea cientifico natural, humanista
o cientifico social (Leff, 2002, pp. 327-336; 2006, p. 36).*

A través de definir asi a las ciencias ambientales es notable
que hay distintas formas de pensar lo ambiental, pues no todos

* Enrique Leff va més alli y se dd cuenta de que al eliminar el dualismo
ciencias/humanidades, se diluye el dualismo doxa/episteme. Por lo tanto, no
podria hablarse de ciencias ambientales, sino de saberes ambientales, pues,
ademés, hacer referencia a las ciencias ambientales, podria evitar que los sabe-
res populares, artisticos, politicos, administrativos, humanisticos y ciéntificos
dialoguen, lo que reduciria Ia accién social de lfs ciencias ambientales. '
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los investigadores hacen trabajos en ciencias ambientales desde
el mismo posicionamiento o perspectiva. Lo que parece ir més ]
alla de lo que se considera como ciencias ambientales en las
instituciones de investigacién, ya que la descripcién anterior ]

de las ciencias ambientales las caracteriza como ciencias pos-
normales (Kuhn, 2006; Toledo, 2003, pp. 113-168; Artis, 2003,

p. 227), mientras que buena parte de las ciencias ambientales
llevadas a cabo en las universidades del pais se practican como
si fueran ciencia normal, es decir, como si la revolucién cienti- |

fica que las mismas ciencias ambientales implican no hubiera

sucedido (Morales, 2016, p. 579-584; Morales, et. al., 2017, 200- |

205). Ello se puede observar a través de las lineas de investi-
gacién de cuatro posgrados en ciencias ambientales de México.®

% Las lineas de investigacién son: Climatologia aplicada, Diseiio biocliméti-
c0, Manejo de residuos sblidos y contaminacién atmosférica a eéscala local, Ges-
tién, auditoria, impacto y riesgo ambiental, Tratamiento de aguas residuales,
Obtencién y modificacion de adsorbentes provenientes de residuos agroindus-
triales, Hidrogeologia e hidrogeoquimica, Evaluacitn de la contaminacién en
matrices ambientales, Mineria y medio ambiente, Evaluacién de sitios conta-
mmadoa, Planeacién y ordenamiento territorial y ambiental, Historia ambien-
tal, Estudios multidisciplinarios de los desastres, Metodologias para la gestién
ambiental, Desarrollo sostenible, Educacién ambiental, Remediacién ambien-
talbaaadaenproceeosdeﬁﬁortemedmﬁn,Bmgeoquimmadeelementostmza
en gistemas acuéticos naturales, Evaluacién de la cantidad, calidad y agua y
estrategias de redso y redwecién de consumo de agua fresca en la industria
minero-metaliirgica, Remediacién ambiental de sitios minero-metaliirgicos y
evaluacién ecofisiolégica por exposicién a contaminacién inorginica, Degrada-
cién de hidrocarburos, plaguicidas y colorantes mediante procesos biologicos y/o
fisicoquimicos en aguas y suelos contaminados, Estudio de poblaciones micro-
bianas asociadas a procesos de hiodegradacién mediante técnicas moleculares,
ast como el estudio de enzimas microbianas de interés biotecnolgico, Desa-
rrollo e implementacién de tecnologias para el tratamiento de agua mediante
procesos fisicoguimicos, Desarrollo, caracterizacitn y aplicacién de materiales
sorbentes para el tratamiento de suelo y agua, Tratamiento de aguas residuales
a partir de lodos activados, Eliminacién y/o recuperacién de metales de aguas
residuales en reactores anaerobios, Sintesis heterogénea de biodiesel como alter-
nativa a la produccién de biocombustibles, Desarrollo de materiales y tecnologias
parahpmduwséndehwdwselymtamnntodeagmhmeaoselecunqmmm
ambiéntales para el tratamiento de efluentes, Disefio y aplicacién de reactores
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En la lista se puede notar la preferencia de estoe poagrados
bacia los componentes de ciencias naturales y la tognologia li-
a a estas. Por ejemplo, derecho ambiental es un robusto
programa de posgrado en la Universidad Auténoma del Esta-
do de México (UAEM), pero distinto al de ciencias ambientales.
La carencia de disciplinas como derecho ambiental y filosofia
ambiental en tanto que disciplinas que pueden estudiarse tan
seriamente como las ingenierias ambientales es generalizada
entre estas cuatro instituciones y sus programas de posgrado,
parcialidad que sélo es matizada por inclusiones como la de
la educacién ambiental y la historia ambiental en los posgra-
dos de la Universidad Auténoma de San Luis Potoei (UASLP).
Tales parcialidades y carencias, asi como las significativas di-
ferencias en cuanto a las materias impartidas en cada posgra-
do muestran, otra vez, lo vagamente definidas que estén las
ciencias ambientales (Boceo, et. al., 2013, p. 84), incluso para
quienes se dedican parcial o totalmente a éstas. 7
Estas parcialidades dan muestras de las distintas aten-
ciones que son requeridas para enfrentar la crisis ambiental,
especialmente se requiere una “solidaridad epistemolégica”
que articule actores sociales (cientificos, ambientalistas, pro-
ductores, consumidores), asi como conocimientos y saberes, en
un proyecto comin (Toledo, 2003, p. 153), ya que, aunque la

electroquimicos para control de la contaminacién, Remediacién, evaluacién y
control ambiental mediante procesos fisicoquimicos y biolégicos, Etnobiologia,
Ganaderia familiar, Sistemas de produccién de cosechas vegetales, Biologia de
comunidades naturales, Energias, tecnologias tradicionales y disefio mecéinico,
Farmacologia y toxicologia de plantas medicinales, Sistema de aprovechamien-
to de recursos bidticos, Sistemas de produccién animal en pastoreo, Sistomas
de produccién animal ¢n solares, Biologia funcional, Nutrigenémica, Biomedi-
cina con modelos animales, Eco-hidrologia: implicaciones del cambio de uso del
suelo, paisaje y perturbaciones en procesos hidrolégicos, Evaluacién integrada
del riesgo y salud ambiental, Evaluacién de riesgos a la salud humana, Meta-

bolémica ambiental, Desarrollo tecnolégico en quimica analitica ambiputal, Mi-
crobiologia en suelo, Diversidad microbiana (Recuperado de http://ambiental.

uaslp.mx/pmpea‘salud. html).
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ciencia ha colaborado a enfrentar la crisis ambiental, dice Boa-

da (en Artis, 2003, p. 227) “evidentemente no ha ayudado a

- . » - “© 3
solucionar el consumismo social, por ejemplo”, quien cree “que

esta confianza absoluta en la ciencia es una utopia muy p.el.i-
grosa”. Asi que la forma mas completa de enfrentar la crisis

ambiental no se encuentra en las ciencias ambientales aplica- |
das desde arriba, como en el modelo maquavélico moderno, que

es como se practican ortodoxamente en las universidades, sino

que surgira de unas ciencias ambientales vinculadas a la teoria !

critica y al sovoir engagé, surgira de la articulacién 1) de las

ciencias ambientales y los saberes ambientales, 2) de la ciencia |

y la sociedad; 3) de la aplicacién de las ciencias ambientgles no
s6lo en tecnologia ambiental, sino en gestién ambiental, econo-
mia ecolégica, ética ambiental y ecologia politica.

Asentado lo anterior, hemos expuesto 1) se defini6 la crisis |

ambiental contemporanea, 2) se caracterizd a las ciencias am-

bientales como respuesta a tal crisis, 3) se deﬁpieron epistemo-
légicamente a las ciencias ambientales, 4) fueron plasmados |
ejemplos convergentes con la definicién epistemolégica, 5) se ;

plantearon ejemplos ortodoxos de lo que estas invesﬁgan y ha-

cen, y 6) se caracterizaron como insuficientes a las ciencias am-

bientales aplicadas de arriba abajo. En el siguiente subtema se
pretende mostrar lo que la historia ambiental puede ofrecer,
ya no a laa ciencias ambientales, sino a las demés ciencias am-
bientales, pues es una de ellas.

LAS CIENCIAS AMBIENTALES Y LA HISTORIA AMBIENTAL

;Con qué pueden contribuir los historiadores para la compren-
sién de las probleméticas en las que se enfocan las ciencias am-
bientales? (Martinez, 2003, p. 221). Iniciemos con respuestas
autorreferenciales, es decir, desde 1a historia ambiental.
Debido a que una tarea del historiador ambiental es buscar
cémo se construyen socialmente las ideas sobre la naturaleza,
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el ambiente, el paisaje y la relacién que la humanidad tiene
con estos (Lopes, 2010, p. 491), “los historiadores ambientales
podrian ayudar a los cientificos a ver que sus modelos de la
naturaleza —incluso sus modelos cientificos de mayor comple-
jidad—, son de algtin modo productos de la cultura en la que se
desarrollan” y asi se hagan conscientes de que incluso “los mo-
delos cientificos de la naturaleza tienen una historia que esta
indisolublemente ligada a la historia de la sociedad humana”
(Worster, 2004), como lo muestra Toledo (2003, p. 184) al indi-
car que el significado de la naturaleza fue transformada por la
visién racionalista, humanista y tecnocratica.

La historia ambiental, indica Paulo Henrique Martinez
(2003, p. 220) puede a su vez ayudar a integrar en los temas
ambientales a la ética, la salud, la orientacién sexual y la plu-
ralidad cultural al recordar, por ejemplo, que “todos los modelos
éticos utilizados por la sociedad occidental son antropocéntri-
cos y enfocados en la contemporaneidad” (Lopes, 2010, p. 490),
pero que no todos los modelos éticos posibles y existentes son
occidentales; y que, si bien, toda ética es antropégena,® no toda
ética tiene que ser antropocéntrica.’

La historia ambiental también puede mostrar cémo fue que
la blsqueda del progreso coadyuvé a que la humanidad ame-
nazara su propio futuro y el de la naturalezs, y cémo esto fue
potenciado por la influencia del pensamiento econémico y tec-
nolégico modernos (Lopes 2010, pp. 488, 490). A través de en-
tender las ideas sobre el progreso vinculadas a la racionalidad
instrumental la historia ambiental puede ayudar a mostrar el
lugar que ha tenido la extraccién y comercializacién licitas e
ilicitas de entidades naturales en las economias de los paises
(Martinez, 2003, p. 229), mostrar los diferentes usos de suelo,

¢ Antropogénico implica lo que genera al ser humano, mientras que antro-
pégeno implica 1o que genera el ser humano (Avalos, 2012; Espaiiol ficil , s/)

" Muestra de esto es la multicitada oracién de McNeil (2005, p. 20) sobre
la mosca tse-tse y el nifio. E _
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del agua, de la vegetacién y de las especies animales a través
de la influencia tecnolégica y econémica en la produccién para }
asi comprender mejor la modificacién a la sucesién ecoldgica;
ademsés, 1a historia ambiental “puede arrojar luz sobre la ra- 1

cionalizacién de las desigualdades sociales y de los intereses

econdmicos, contenida en la mistificacién del “progreso” (Mar- !
tinez, 2005, p. 31). Con ello es factible que se ohserve “gin anes- j
tesia” la aceleracién de la crisis civilizatoria hecha posible por |
el neoliberalismo (Toledo, 2013, p. 114). O como lo dice E. P. ]

Thompson (en Lopes, 2010, p. 487).

Sabemos también que las expectativas globales se estin acumulan- |
do como un diluvio biblico, y que la prontitud de la especie humana
en definir sus necesidades y satisfacciones materiales de mercado 3
~derraman todos los recursos de la Tierra en el mercado— puede :

amenazar la propia especie con una catistrofe ecologica. El res-

ponsable por esta catéstrofe serd el hombre econémico, sea en su ]

forma clésica capitalista avara, sea en forma de] hombre econémico
rebelde de la tradicién marxista ortodoxa.

De esta forma, la historia ambiental puede vincular los mo-
vimientos sociales, culturales, oliticos y econémicos con proce-
sos de transformacién ambiental (Solérzano, et. al., 2009, p. 60;
Worster, 2004) y, a través de cada uno de los puntos menciona-
dos, convertirse en un referente necesario para la generahdad de
las ciencias ambientales, las cuales sblo “realizando una explo-
racién de caracter histérico’ lograran distinguir “los diferentes
modos de apropiacién de la naturaleza” (Toledo, 2003, p. 144).

Pasemos ahora a las respuestas heterorreferenciales,® es de-
cir, las que surgen desde las ciencias ambientales, exceptuan-
do a la historia ambiental. Para ello habria que responder qué

8 La distinci6n entre heterorreferencial y autorreferencial no se basa enla
pertenencia del autor citado, sino en el origen del razonamiento, pudiendo ser
esgrimido de un lado o del otro.
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” wntestanan los cientificos ambientales a la pregunta ;cudles

gon los elementos histéricos en la comprensién de Ja relacién
antroposociedad-naturaleza no antrépica? (Solérzano, et. al.,
2009, p- 49)-

Las ciencias naturales pasaron por el positivismo y tras él
generaron un criterio de demarcacién denunciado por Bruno
Latour: lo que tiene historia no es cientifico, lo que no tiene his-
toria si (2001, pp.188-189). Dentro del canon de las ciencias na-
turales surgieron colaboraciones que abonaron a la finalizacién
de la exclusidn de la historia: Henri Poincaré y su investigaciéon
sobre los problemas de los tres cuerpos mostrd la arbitrarie-
dad de las lamadas variables dependientes y variables inde-
pendientes, lo que a través de los avances en ordenadores en
las décadas recientes colabord en las ciencias del caos y de la
complejidad (Gaddis, 2002, pp. 106-106), las que también se
vieron influidas por Edward Lorenz, quien, al elaborar modelos
meteorolégicos simulados por computadora que permitieran la
prevision lineal, encontrd, en su lugar, “amplias variaciones en
los resultados finales a partir de pequefios cambios”. Lorenz de-
tecté que las condiciones iniciales generaban grandes cambios,
lo que se ha llamado “dependencia sensible a las condiciones
iniciales”. Asi que la tnica manera de explicar el comporta-
miento de los sistemas complejos “es simularlos, lo que signifi-
ca rastrear su historia”. Tal “importancia de la dependencia del
proceso’, dice John Gaddis “proporciona una base teérica para
tomar la historia en serio” (2002, pp. 112-160).

Lo anteriormente mencionado también tendria impacto en
la filosofia de la historia, pero esta modificacién ya ha sido
contemplada por Gaddis (2002, pp. 47-186) quien amplia la
definicién de historia hasta incluir en ésta temas de historia
ambiental. Pero no seguiremos esta linea de pensamiento en
esta ocasién, sino que, una vez que se plantearon los ejemplos
de Poincaré y Lorenz, debido a la cantidad de variables que con-
forman lo ambiental y a sus miltiples interacciones, podemos
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confirmar que la elaboracién de escenarios y simulaciones por

parte de cientificos ambientales requieren de datos, mas aun, |
de series de datos histéricos vinculadas a energia, biomasa y |
estrés hidrico con el fin de aumentar la exactitud de los mode- |
los que generan y asi corregir el error del prejuicio ahistérico
de creer que toda la problemética ambiental comenz6 hace al- "

gunas décadas (Artis, 2003, pp. 211-212).

El prejuicio ahistérico también evita que la btiaqueda de lo
histérico esté generalizada en las ciencias (que en el espiritu de
la navaja de Ockham prefieren lo sencillo a lo complejo)oenla
gestién piiblica y en especial, por parte de los tecnécratas, quie- |
nes prefieren soluciones simples a problemas complejos a pesar §
de que haya problemas que no pueden ser resueltos en ciclos }

de tres o seis afios. A pesar de la extensién de este prejuicio, ya

existia, sin originarse en un razonamiento mateméatico-formal, |
una intuicién de apreciacién hacia la historia en el presidente

estadounidense Harry Truman, quien dijo que buena parte de

los problemas que debe hacer frente un presidente tienen sus ]

raices en el pasado (Worster, 2004).

Un ejemplo de 1a necesidad de voltear al pasado fue mostrado
por David Foster, director de la Harvard Forest en Massachu- |
setts, quien, influido por la lectura de textos ‘de Wllham Cronon, §

sefialé que los cientificos han cambiado su manera de pensar acer- .
ca de la ecologia forestal.-Ahora estan mucho més dispuestos que 4
hace veinte aiios a ver el papel de la mano de los humanos en la
formacién de los procesos forestales a partir de 1a Era Glacial, a ver
el bosque eomounprooesohistérieoyaunwmounartefmtohisté- :

rico. Los historiadores, en otras palabras, les han ayudado a recon-

ceptualizar su objeto de estudio, a concentrar su investigacién, e }
. incluso a orientar sus esfuerzos de restauracién y conservacién de

los bosques (Worster, 2004).

Foster no duda que los ecdlogos han incorporado la “como
una parte integrante de la investigacién ecolégica” (Solérzano, |
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" et. al., 2009, p. 59). Algo que también fue planteado por el Long

Term Socioecological Research, proyecto que destach en Puerto
Rico la hibridacién uso del suelo/historia del uso del suelo, ya
sea que tuviera que ver con agricultura, explotacién de made-
ra, de carbdn u otras entidades de la naturaleza (Solérzano, et.
al., 2009, pp. 57-58), asi como por Billie Lee Turner (en Boada,
2003, p- 49), quien argumentd que los cambios en la cubierta de
1a tierra no pueden ser comprendidos sin conocer los cambios
en el uso de tal cubierta.

Podemos traducir lo que podriamos aprender de Poincaré,
Truman y Lorenz en que la historia ambiental brinda “una
mejor comprengién de la dimensidén temporal” de lo ambiental
(Martinez, 2004, pp. 249-250). Una respuesta que, o hien, estd
limitada a quienes estén acostumbrados a la metodologia de la
historia econémica, la cual no es conocida por cada historiador
ambiental, o resulta muy general. Pero tras los argumentos
autorreferenciales y la reflexién de Foster y el Long Term So-
cioecological Research, es dificil negar que hay distintas aristas
(al menos las aqui mencionadas) en las que las ciencias am-
bientales se pueden beneficiar de la historia ambiental. Para
lo cual, 1a historia ambiental requiere de seguir ampliando sus
métodos, técnicas y temas de investigacién, y asi mostrarles
a las ciencias ambientales “que el tiempo pasa y todo cambia”
(Santos, 1992, p. 65) y que la crisis ambiental por muy moder-
na y contemporanea que es, tiene sus raices en el pasado y la
historia ambiental puede ayudar a encararla. .

LA HISTORIA Y LA EDUCACION AMBIENTAL, UN PROYECTO DE
INVESTIGACION/ACCION

Si concluimos que hemos hecho poco par cambiar las condicio-
nes ambientales que tenemos no es sélo por la magnitud del
problema, sino por la conciencia ambiental, que es en general
pobre, tanto de parte de la poblacién, como de los profesores
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que educan a la poblacién (Carvalho, 2010, p. 7). Dice Donald
Worster (2004) que “los profesores no son los principales res-
ponsables de la destruccién de 1a paturaleza”, pero que “al igno-
rar el mundo natural [...} estimulan a otros a ignorar el mundo
natural”. Lo cual es también aplicable a los profesionales de
1a historia, sean profesores o investigadores, quienes, “ofrecen
poca ayuda para cualquiera que intente entender por qué ha
estado ocurriendo esta destruccién, o por qué se ha acelerado
con el paso del tiempo”. Segin Manuel Gonzélez de Molina (en
Boada, 2003, p. 44) la mayoria de las leyes naturales “han sido
omitidas en los andlisis de las sociedades en casi todas las his-
toriografias”. Ely Bergo de Carvalho (2010, p. 8) afiade que, en
general, los historiadores “estin mal preparados para enfren-
tar el debate ambiental”,® ya que dan por sentado la separacién
del pensamiento occidental entre naturaleza y sociedades hu-
manas (Carvalho, 2011 p. 2). :

Por ello debemo ambientalizar la educacién a través de 1a
historia ambiental. El unico posible inconveniente: ya existe la
educacién ambiental, una disciplina que “suscita todavia acep-
ciones enfrentadas”; pues estd ain en construccién, pero cuyo
objetivo sustancial es la transformacion social global a través
de comprometer a un ptiblico de educadores y estudiantes con
otras personas, con la humanidad, con los ecosistemas y el pla-
neta (Boada, 2003, pp. 98-107; Artis, 2003, p. 219).

César Quiroz y Eloisa Tréllez (en Mejia, 2015, p. 51) definen
la educacién ambiental como “un proceso formativo mediante
el cual se busca que el individuo y la colectividad conozcan y
comprendan las formas de interaccién entre la sociedad y la

naturaleza, sus causas y consecuencias, a fin de que actien
* de manera inetgrada y racional con su medio”. Al respecto,
Eunice Nodari y Licio Botelho (en Gerhardt, et. al., 2010, p.
70) dicen que “al final, enseiiar lo ambiental es educar para la

* El paso més l6gico y viable para que los historiadores dejemos de estarlo |

seria aprender de historia ambiental.
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vida”, pues con esta educacién, las personas toman conciencia
de debex.'es y derechos, cambiando sus actitudes en relacién al
“... ambiente y su propia proteccién”. |
é’caso, itiene la historia ambiental algo que aportar a la edu-
caciéon fimbiental‘? Hay una respuesta autorreferencial desde la
edgcaclén ambiental: una de las directrices basicas de la edu-
caa.(m ambiental es que debe adoptar un enfoque interdiécipli-
nario de manera continua y permanente (Mejia, 2015, p. 45)
lo cual habria de incluir a otras disciplinas, especialmente lm;
ambientales. Existe otra respuesta, ahora autorreferencial des-
de la hlstona ambiental. Regina Horta Duarte indica que “una
d; lals mejores noticias que la historia tiene para dar: el mundo
en el que vivimos no necesita ser lo que de hecho es”
2009, p. 936). En medio de la horrib leqperspectiva q:: n(zu:hn;:
tea la idea de que vivimos en una crisis ambiental la esperanza
resulta ser uno de los temas de la historia ambiental, y es preci-
samtmte esa esperanza la que habria de convertirse en accién a
través de la educacién ambiental. Historia y educacién ambien-
tal son, pues, conmensurables y una puede nutrirse de .la otra.
En el contexto mexicano hay en la Universidad Auténoma
de. Zacat:ecas un posgrado que ensefia historia ambiental con
onen!:amén educativa, los otros posgrados que hay en México
que tienen linea de formacién o investigacién en historia am-
biental no enfatizan la ensefianza de la historia ambiental.
Pero. en este articulo se apelard principalmente a una robusta
tradicién latinoamericana de historia ambiental para colabo-
rar en el fortalecimiento de la vinculacién historia ambiental/
eflucacién ambiental que hay en México, la de la historia am-
blgntal brasilefia, ya que los historiadores brasilefios han es-
cnto lo suficiente para que los interesados en la ensefianza de
la historia ambiental estén al pendiente de las discusiones que
han llevado a cabo al respecto. . - !
La gnme?ra pregunta que surge es, }',a qué se debe este interés
en la historia y la educacién ambiental brasilefias? No es porque
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en México no haya informacién al respecto, la existencia de la |
Academia Nacional de Educacién Ambiental (ANEA) y del Con- ]
sorcio Mexicano de Programas Ambientales Universitarios para
el Desarrollo Sustentable (COMPLEXUS), son muestras del avan-
ce logrado al respecto. Privilegiar la informacién proveniente de §
otro pais se debe a la expectativa de magnificar los intercambios
internacionales.®® Tal interés también se debe a que desde 1984 |
1a educacién ambiental se ha vuelto en Brasil tema de diserta- ]
ciones y a que el tema ambiental en Brasil ha impactado en la ]
legislacién y los programas educativos, lo que ha mcrementado _
la urgencia de la investigacién (Reigota, 2002, p. 49) . '
La Ley Federal de 1999 que creéla Politica Nacional de Edu- :
cacién Ambiental, incluyé a este tipo de educacién como “un ]
componente esencial y permanente de la educacién nacional, |
debiendo estar presente, de forma articulada, en todos los ni-
veles y modalidades del proceso educativo, en caricter formal 1
e informal”. Los Parédmetros Curriculares Nacionales indican |
los temas transversales en ensefianza bésica, entre los que el . |
ambiente “figura como un tema a ser estudiado por las diversas
disciplinas escolares”, de modo que, de forma generalizada, el ]
tema ambiental est4 incluido en la formacién del ciudadané ]
brasilefio del siglo XXI. Asi que legalmente, “los profesores dej
historia también estan vinculados a los proyectos de educa-
cién ambiental dentro y fuera de la escuela” (Gerhardt, ef. al.,}
2010, pp. 68-69; Martinez, 2005, p. 30). Ademés, el programi ]
Com-Vida segtn el Ministerio de Educacién de Brasil “tiene {
como fin conductor 1la propuesta de mayor aproximacién entré’
escuela y comunidad por medio de Ia tematica somoamblental" _

(Gerhardt, et. al., 2010, p. 72).

E

1 Maria Angélica Mejia (2015, pp. 52-54) muestra el caso del proceso de la]
edncacnﬁn ambiental en Colombia como uno que es tambnén avanzado y llamq»
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El hallazgo de estos datos seria una probable indjcacién de
que los historiadores ambientales se han preocupado por la
ensefianza de la disciplina que cultivan no sdlo en la forma-
cién profesional y el posgrado, también en la formacién ba-
gica y media. De esto dan prueba los textos de Ely Bergo de
Carvalho tanto en “Histdria ambiental e o ensino de histéria:
uma dificil aproximagéo” (2010) como en “Uma Histéria para
o futuro: o desafio da educaciio ambiental pafa o ensino de
Histéria” (2011), los textos de Paulo Henrique Martinez tanto
en “Histoéria e meio ambiente: consideractes sobre a formacéio
continuada em pesquisa, ensino e aprendizagem” (2003) como
en “Laboratério e meio ambiente: estratégia institucional na
formacéo continuada de historiadores” (2004), asi como ¢l de
Marcos Gerhardt y Eunice Sueli Nodari en “Aproximacoes en-
tre Histéria Ambiental, Ensino de Histéria e Educacio Am-
biental” (2010). Todos estos textos muestran que historia y
educacién ambiental tienen presupuestos comunes: la criti-
ca al paradigma disyuntivo, dualista, mecanicista, reductivo
(Carvalho, 2010, p. 10). Muestran que, si no queremos seguir
haciendo historias de las catastrofes por venir, porque que-
remos prevenir que sucedan, habria que diminuir los riesgos
ambientales, lo cual serd logrado a través de aumentar la ca-
pacidad de comprensi6n de los temas y problemas ambienta-
les del presente y del pasado, para asi facilitar la generacién
de gestion ambiental. De alli que sea necesario vincular a los
profesionales de la historia de los diversos niveles de investi-
gacion y de ensefianza (Gerhardt, et. al., 2010, p. 72). ,

Para lo cual, no sélo se requiere de un didlogo del histo-
riador ambiental con el profesor de historia de la ensefian-
za béasica y media, es preciso que el profesor de historia esté
formado en historia ambiental, lo cual le permita aljrender y
enseilar de y a los profesores de otras 4reas y colaborar con

ellos, especialmente con los profesores de biologia, quimica y
geografia; lo que los encaminari en direccién a un abordaje
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no sélo ambiental en el sentido que el dualismo lo entiende }
(a través de la disyuncién individuo-afuera, sociedad-afuera, }
humano-no humano), sino plenamente ambiental, de modo 4
que 1). se relacione la educacién ambiental con la educacién

en derechos humanos, 2). se ensefie historia ambiental como

un compromiso politico de identidad de los habitantes de la |
tierra, 3). se ensefie racionalidad ambiental en oposicién a §
la racionalidad instrumental propia de la maximizacién de ]
las ganancias, puesto que la racionalidad ambiental habra -
de limitar la relacién humanidad/naturaleza (tanto antrépica 7
como no antrépica) por la ética y una distribucién econémica

maés justa, 4). se enseiie que las supuestas soluciones a las 1
crisis ambientales sean mostradas como las soluciones mer- |
cadotécnicas e inviables que son 5). se enfrente la estructura |

fragmentada del conocimiento moderno que esté orientada al

control de la naturaleza, y 6). se rompa la ilusién moderna de 1
que los seres humanos estin fuera de la naturaleza, al inte- |
grarla no como escenario de la historia, sino como otro actor 1

de la misma (Carvalho 2011, p. 3).

Las propuestas que hacen Ely Bergo de Carvalho y Marcos |
Gerhardt, para lograr lo anterior son varias. Indican que al ;

sur de Brasil se llevan a cabo campafias de recoleccién, reci-

claje, composta y reaprovechamiento de basura como parte }

de la educacién ambiental. Mencionan que este tipo de acti-
vidades pueden ser gratificantes, pero como no bastan para

modificar el comportamiento de los alumnos, requieren ser el |
pretexto, ya que tales actividades, no generan “un aprendizaje
significativo, ni el esperado cambio de valores de los estudian- |
tes en relacién a los tratamientos que damos al [ .] ambiente
y las formas de vida con las cuales convivimos.” Ademas de |
la realizacién de tales ejercicios, es necesario que se estudie }

“la quimica, la fisica, la matemaética, la geografia, la historia

y la sociedad que genera aquella basura y se construyan los !

conceptos necesarios para comprender la complejidad de los
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temas socioambientales” (Gerhardt, et. al., 2010, p. 71),!! lo
cual ayudard a construir nuevos valores que cuestionen los
niveles de consumo contemporineos e incentiven modos de
vida mas sustentables (Carvalho 2011 p. 2-6).

Es decir, el reciclaje ha de ser complementado por procedi-
mientos didicticos y metodolégicos que ambientalicen la en-
gefianza de la historia y sencibilice al estudiante a crear otra
relacién con la naturaleza. Para lo cual, es necesario: 1). Ense-
fiar la “historia del uso y de la apropiacién de los bienes natura-
les”, 2). Estudiar la toponimia regional para ligar la ensefianza
de la historia a la historia ambiental, 3). Utilizar escritos de
viajeros o cronistas que permitan comprender las representa-
ciones y los discursos sobre la naturaleza y la relaciém humana
con elia,’ 4). En la ensefianza de la historia, prestar atencién
al crecimiento demogréfico y a la agricultura comercial, al dis-
curso hegeménico del progreso y la tecnologia, 5). Salir del sa-
16n de clases, para ensefiar la domesticacién de los ecosistemas
y de las relaciones del hombre con la naturaleza, 6). Construir
habilidades para que el estudiante aprenda a “observar, descri-
bir, comparar, establecer relaciones y correlaciones, formular
conclusiones y hacer sintesis” para poder obtener informacién
del paisaje, 7). Generar un acervo de fotografias a través de
una colecta de fotografias de estudiantes, sus familiares y veci-
nos para mostrar a través de estas las transformaciones de la
accion humana en las ciudades y pueblos, 8). Ampliar el recorte
espacial para aumentar la comprension de los temas ambien-
tales, 9). Incluir conceptos como paisaje, frontera, territorio,
bioma, ecoistema, sustentabilidad, ciclo, biodiversidad, conser-
vacién y preservacién para ligar la historia a otras cursos y

! Este ejercicio al llegar a ser competitivo, puede meentlvar a que Ia fa-
;lim del estudiante consuma més productos para poder reciclar més (Carvlho
1,p. 2).
12 Para este punto.se puede ver el libro Cultumy naturaleza: textos novo-
htspanosconwfuenmsparaelwtmiwdehmormambwnta& siglos XVI-XVIII de
Enrique Delgade Lépez (2008)
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dotar de sentido a la historia ambiental en los cursos de his- 1
toria (Gerhardt,2010, pp. 59-67) 10). Llamar la atencién sobre
los monocultivos orientados al mercado internacionsl, la esca- §
sez de agua potable, otros problemas ambientales y las socie-

dades que han colocado al planeta en riesgos de colapso, pero

también destacar las sociedades que han creado dindmicas que }

les permiten convivir con la naturaleza y proponer sus formas

de produccién mas sustentables y justas (Gerhardt, 2010, p. 1
62; Carvalho 2011, pp. 2-5). 11). Mostrar que la sensibilidad }
moderna en relaciéon al mundo natural no es la tinica que ha

existido y 12). Ensefiar que una sociedad orientada al creci-
miento infinito de su produccién y de su consumo no es susten-

table (Carvalho 2011, pp. 3, 6). Todo ello ayudara a “estimular !
y desafiar la imaginacién inventiva de profesores, estudiantes ]
y funcionarios dedicados a la formacién de corazones y mentes |
inquietas, creativas y actuantes” en las aulas y fuera de ellas

(Martinez, 2004, p. 249).

Estas sélo son propuestas iniciales que han de ser adaptadas
y ampliadas por los profesores, pues son ellos quienes conocen §
las particularidades de su escuela y su realidad regional. Por §
es0, 1a propuesta de Marcos Gerhardt et. al. no implica “sobre-
cargar al profesor con més de una atribucién, ademés de la §
carga de responsabilidades que ¢llos ya tienen”, sino que pro- }
ponen “sustituir los contenidos tradicionales del curriculo esco- |
lar por proyectos integrados de historia y educacién ambiental |
o vincular aquellos contenidos con los temas socioambientales”. |
Pretenden también invitar a los profesores de historia para que
se involucren con el conocimiento y el debate que estd produ- |

ciendo 1a historia ambiental y cémo ésta “puede contribuir con

el trabajo que ya se estd desarrollado desde hace tiempo en '

las escuelas” (Gerhardt, et. al., 2010, pp. 69, 72). Por su parte,
Carvalho (2011, p. 3) llama la atencién sobre las dificultades
del trabajo interdisciplinario en las escuelas, ya no se diga am-
bientalizar 1a historia, debido a la “crénica carencia material
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en cuanto a condiciones de trabajo, en especial en las escuelas
publicas, bajos salarios, aulas exceso de alumnos en el aula”.
Lo cual complica el panorama de la ambientalizacién de la his-
toria en la ensefianza preuniversitaria, a pesar de las ideas
planteadas y la buena voluntad. Pero, si hemos de buscar con-
vertir esos contextos negativos en escenarios sustentables, con-
tintia Carvalho, debemos estar preparados para luchar porque
la escuela deje de reproducir la explotacién del hombre y de la
paturaleza y reproduzca alternativas esperanzadoras.

Asi que hay que poner cuidado en que la educacién ambien-
tal no cree reacciones angustiosas, fatalistas y paralizantes,
gino escenarios positivos y participativos ante la crisis ambien-
tal. El énfasis no debe estar, por lo tanto, en una escatologia
ligada a la crisis ambiental, sino a una conciencia social que
se comprometa con la defensa solidaria de la vida a través de
una ética no antropocéntrica. Entre la ticita tendencia suicida
del modelo econémico capitalista ligada a la sostenibilidad del
desarrollo y la defensa de la naturaleza ligada a la sustenta-
bilidad de la vida, la educacién ambiental ha de ponerse del
lado de la tltima (Artis, 2003, pp. 205, 208, 209, 211; Toledo,
2003, p. 173).13

Habria que acompaifiar esta educacién ambiental no solo
de los ejemplos negativos de la relacién antroposociedad/na-
turaleza no humana, sino de la busqueda y documentacién de
ejemplos de apropiacién, produccion, consumo, deshecho, rein-
tegracion que no destruyen la diversidad biolégica y genética,
sino que la aprovechan. Podriamos enseiiar, por ejemplo, las
experiencias de organizaciones no gubernamentales, campesi-
nos, indigenas que por sus experiencias en la apropiacion, la
produccién, la comercializacién y el consumo, se aproximan a lo
sustentable a través de practicas de consumo organizado y coo-
perativas de productores y vecinos, entre otras organizaciones

13 Este tema que sitia la temética ambiental entre el pesimismo y espe-
ranza también se aborda con més extensién eqotmartinulodeestel)ouia‘.
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alternativas a las grandes empresas y los oligopolios (Toledo,
2003, pp. 128, 135, 159-172, 175).

Atender desde la historia ambiental de forma mas organiza-
da este frente y el mas general de la cooperacién entre historia
y educacién ambiental requerira que no nos conformemos con
la existencia de asociaciones internacionales de historia am-
biental y el excelente, pero esporddico didlogo que generan.
Ser4 necesario el trabajo en equipo que permita complemen-
tar y fortalecer las asociaciones de historia ambiental como la
SOLCHA mediante redes, seminarios, grupos o sociedades nacio-
nales y regionales de historia ambiental que puedan dialogar
y colaborar con la ANEA y con el COMPLEXUS, asi como mayor
vinculacién con organismos como la Agenda Ambiental de la
UASLP, el Observatorio Universitario Ciudadano del Medio
Ambiente de la Universidad Auténoma de Coahuila y el Siste-
ma de Gestién Ambiental de la Universidad de Guanajuato y
con posgrados en ciencias ambientales o en derecho ambiental
como los ya mencionados, y con otros como la Maestria en Edu-
cacién Amblental de la Universidad de Guadalajara, asi como
con la Secretaria de Educacién Pablica.

El interés mostrado por los historiadores ambientales,
transformado en accién, permitira, por ejemplo, unir a los in-
teresados colaborar en la ambientalizacién de la educacién a
través de la hxstona e impactar con mayor eficacia las politicas
educativas mexicanas y las investigaciones ambientales. Pero
también permitird aumentar y mejorar las investigaciones his-
térico ambientales sobre las siguientes teméticas:

conflictos [ambientales] por recursos naturales y movimientos
ambientales; [...] representaciones sociales de la naturaleza y el
pensamienite ambiental en América Latina; {...] dimensiones am-

bientales del colonialismo europeo; lecturas ambientales de la k-
teratura hispanoamericana; modelos de desarrollo y tecnologias
desde su impacto ambiental; paisajes, freas protegidas, patrimo-
nio y gestién ambiental; la ciudad y su saneamiento; 1a historia
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ambiental de aguas y bosques; agricultura y culturgs agricolas;
metabolismo socio-ecolégico; sequias y deaertlﬁcaaég;, politicas
ambientales y sustentabilidad, poder, ideologias y apmpmon del
territorio y el ambiente; ciencia, cientificos y politicas vinculadas a
k.l ciencia en relacibn a la naturaleza; infraestructura, desastres y
nesgoei ::tsaecr;;pcsctivas hmt()ncd' " ico-ambientales; historia de la ener-

giaye mo; y debates metodo) hmtona

tal (Saldi, et. al., 2013, p. 22), 1ogicos en "mbien:

segin una interesante tipologia proporcionada por estas au-
toras que muestra los temas con los que la hxstona ambiental
puede colaborar al debate ambiental.

CONCLUSIONES

En este articulo se propusieron distintas acciones a ser tenidas
en cuenta por historiadores, especialmente por loe historiado-
res ambientales pues en un contexto de crisis ambiental cada
vez més generalizada, la historia ambiental requiere de afinar
sus teorias, pero, de forma paralela, también es necesario que
genere acciones enfocadas a la modificacién de la realidad y
que estas sean te¢ricamente s6lidas. También se contribuyé a
la caracterizacién de la historia ambiental como unsa ciencia
ambiental a través de la superacién del dualismo imperante
en la academia y, al mostrar que loe historiadores ambientales
debemos vincularnos a la educacién ambiental y a otras cien-
cias ambientales, se ayudd en la “tarea de hacer a la historia
prof}mdamente relevante para el siglo XX1” (Worster; 2004).
.Slfl embargo, materializar tal colaboracién, requiere un am-
plio impulso, pues si en la introduccién de este texto fueron
destacados los niimeros de las colaboraciones mexicanas en la
historia ambiental latinoamericana a través de HALAC, estos
también muestran que, a pesar del aparente lugar destacado
de la historia ambiental mexicana en Latinoamérica y el Cari-
be, los mexicanos hemos colaborado hasta el sexto volumen con
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poco més de 8% de los 73 armculos alli publicados, 11% de las!
nueve editoriales, algo més de 7% de.las 27 reseiias y no hemos’
tenido colaboracién en la autoria de las nueve noticias ni en laa §
dos entrevistas. Es decir, somos autores del 7.5% de los textos ]
disponibles en esta revista internacional. Un diagnéstico que 3
muestra lo mucho que hay que trabajar en este pais para hacer 1
realidad el escenario proyectado en este articulo y que, a la vez, |
destaca la necesidad de la colaboracién propuesta a escalas na- }

cional, regional y local.

Truman, dice Worster (2004), en contraste con otros presi-
dentes estadounidenses, leyé mucha historia para prepararse
para su trabajo, pero no pudo haber leido historia ambiental, |

ya que no existia entonces. Pero, si Truman estuviera en el
cargo hoy “podriamos darle una impresionante bibliografia, y

decirle: sefior Presidente, el destino de la naturaleza, como e }
destino de las naciones [...] estd en sus manos. Lea esta nueva ]

historia [...] y actiie entonces con sabiduria y compasién.”
Ciertamente en México es escasa la cantidad de gobernan-

tes y gestores publicos que se interesen tan seriamente como
Truman por la historia, la antroposociedad y la probleméti- |

ca ambiental, pues hay un analfabetismo manifiesto en tales
sectorea (Boada, 2003, p. 79; Toledo, 2003, p. 131, 132; Artis,

2003, p. 230), pero tenemos en.las universidades e institu- |

ciones de investigacion a un creciente nimero de cientificos
interesados desde distintas perspectivas por la problemética
ambiental, adem#s de miltiples activistas ya concientizados
respecto a tales problemiticas (Toledo, 2003, pp. 132, 175),
sélo es necesario mostrarles a ambos grupos que los historia-
dores también generan conocimientos respecto a lo ambiental,
lo cual, para ser logrado, requerird mucha gestién y trabajo
colaborativo, pero una vez que otros cientificos ambientales y
cada vez més ciudadanos conozcan gobre historia ambiental,
encontraran interlocutores con quienes comparten una preo-
cupacién comin.
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Al respecto, la educacién ambiental tiene mucho que apor-
tar, pues, aunque es la sociedad adulta la que toma las decisio-
pes que afectan a la antroposociedad y los ecosistemas, y los
adultos no asisten obligatoriamente a una institucién d@@ se
Jes podria generar concientizacion ambiental y herramientas
para enfrentar la crigis ambiental (Boada, 2003, p. 99); los que
tomaran decisiones en un futuro serin quienes recibieron esta
concientizaciéon en las instituciones de educacién. Parte de la
tarea de enfrentar ahora la crisis ambiental conlleva preparar
a individuos y sociedades mejor preparadas y con més dispo-
gicién para enfrentarla, lo que, otra vez, no exime a las gene-
raciones actuales de historiadores ambientales de enfrentarla
hoy de forma més directa, ;c6mo? La respuesta esta, claro estd
en lo que conllevara aumentar la cooperacién de los historiado-
res ambientales eon los cientificos ambientales de ciencia “nor-
mal”, con los cientificos ambientales de ciencia posnormal y con
los activistas ambientales.
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